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Resumen

Este articulo presenta una metodologia para identificar la presencia del eje medio ambiente
en programas educativos de Licenciatura en la Universidad Auténoma de Guerrero,
México. Se sustenta en la educacion basada en competencias y en el constructivismo, por
ser enfoques que recurren al humanismo para abordar problemaéticas actuales. Se divide en
cuatro fases: conformacion del comité, analisis de referentes tedricos y conceptuales,
construccién y aplicacién de instrumentos en un programa educativo, e identificacion del
nivel de transversalidad. Aunque la metodologia propuesta se aplica al medio ambiente, es
factible de adaptarse a otros ejes transversales, como derechos humanos, multiculturalidad
y pobreza, pertinentes para el contexto educativo del estado de Guerrero.

Palabras clave: Educaciéon ambiental, educaciéon basada en competencias, educacion

superior, plan de estudios
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Abstract

This paper presents a methodology to identify the presence of axis environment in
educational programs Bachelor's degree in the Autonomous University of Guerrero,
Mexico. It relies on education based on competencies and constructivism, as approaches
that rely on humanism to address current problems. It is divided into four phases: formation
of the Committee, analysis of theoretical and conceptual references, construction and
application of instruments in an educational program, and identification of transversality
level. Although the proposed methodology is applied to the environment, It is feasible to
adapt to other transversal axis, as human rights, multiculturalism, and poverty, relevant to

the educational context of the State of Guerrero.
Key Words: Environmental education, competency-based education, higher education,

curriculum
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Introduccion

En 2010 la Universidad Auténoma de Guerrero (UAGro) inicid la revision de sus planes de
estudio de educacién superior, mediante la conformacion de un equipo interdisciplinario
denominado Comision Institucional de Desarrollo Educativo (CIDE), que propuso una guia
para la actualizacion y redisefio de sus planes de estudio. Este grupo encontro, entre otros
hallazgos, que mas de 70% no estaba en el marco de una Educacién Basada en
Competencias (EBC) ni incorporaba los principios orientadores de su Modelo Educativo y
Académico (MEyA). Si bien en ellos estaban perfilados los temas transversales medio
ambiente, derechos humanos, género, multiculturalidad y pobreza, estos no se concretaban
en los programas de las Unidades de Aprendizaje (UAp) y, en consecuencia, tampoco en su
plan de clase o carta descriptiva; cabe mencionar que este instrumento se ha actualizado e
institucionalizado como secuencia didactica. Algunos autores que establecen la necesidad
de integrar los temas transversales en el curriculo son Yus (1998), Palos (2000), Molina
(2007) y Nieto (1999).
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Este articulo propone una metodologia que permite identificar la presencia del eje medio
ambiente en la curricula de los Programas Educativos (PE) de educacion superior. Es el
resultado de una investigacion desarrollada entre 2012 y 2013; se trabajé con una muestra
de doce programas para determinar si lo incluian en alguna de sus etapas de formacién. Se
utilizé el método de la investigacidon-accion, con base en informacién brindada por los
coordinadores de los Comités de Disefio Curricular (CDC), asi como el punto de vista de
docentes de distintas UAp de cada PE participante.

FUNDAMENTACION TEORICA Y METODOLOGICA

La elaboracién de la metodologia para diagnosticar la transversalidad del eje medio
ambiente se fundamenta en las teorias del constructivismo y el humanismo por ser

pertinentes para una formacion integral del estudiante.

1. El constructivismo y el humanismo en la educacion superior

El constructivismo plantea que el conocimiento se representa de diferentes formas en la
mente humana. Se basa en el aprendizaje por descubrimiento, en el aprender haciendo. El
conocimiento se produce activamente por el sujeto, pero no como una simple copia de la
realidad, sino con un sentido para la persona, en tanto le permite adaptarse a su entorno; no
se reduce a lo externo porgue incluye las construcciones propias.

El enfoque socioformativo de la EBC tiene su origen en el humanismo porque se considera
que para ser competente se debe ser ético, esto implica que en los diversos espacios
educativos se trabaje la formacidn en la convivencia, la solidaridad, la justicia, el respeto y
la busqueda de la autorrealizacién (Tobdn, 2010), sobre todo en el presente siglo que existe
una tendencia mundial por buscar soluciones “humanistas” a los problemas que vivimos
(Chacon, 2000).

El objetivo de la educacion superior es la formacién de un ciudadano util, consciente, que
posea conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le permitan contribuir al
desarrollo de la sociedad. Esta persona que acude a una institucion universitaria debe

distinguirse no solo por sus conocimientos, sino por su disposicion para servir a los demas
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(Salgado, 2006). Ademas, debe tener la capacidad de pensar de manera critica, de analizar,
de identificar problemas, y de investigar para llegar a soluciones préacticas, factibles y
efectivas. Debe ser capaz también de relacionarse con los demaés, de trabajar en equipo y de
utilizar las herramientas tecnoldgicas para llevar a cabo las tareas de la profesion.

En el contexto internacional actual, se admite que el aprendizaje de los estudiantes
se desarrolle por etapas y que las competencias fundamentales o basicas provean el
sustento para otras mas especificas. Algunas son comunes a toda profesion, como
el pensamiento critico, relaciones interpersonales, uso del idioma y manejo de tecnologias,

mientras que otras son especificas y corresponden al &mbito disciplinar (Salgado, 2006).

Este enfoque de la EBC es congruente con la propuesta de la UNESCO (1996), que
establece una educacion basada en cuatro pilares: aprender a conocer, consiste en que cada
persona aprenda a conocer y comprender el mundo que lo rodea, con los cambios
tecnoldgicos, econémicos y sociales, para vivir con dignidad, desarrollar sus capacidades y
comunicarse con los demas, y que ademas se plazca de su aprendizaje; aprender a hacer,
significa ir méas alla del aprendizaje de un oficio, es aprender una competencia para
enfrentar situaciones diversas e imprevisibles, es también trabajar en equipo y alternar entre
la escuela y la labor en un contexto real; aprender a vivir juntos, es realizar proyectos
comunes, solucionar conflictos de forma inteligente y analizar los riesgos y retos del futuro;
y aprender a ser, es desarrollar la autonomia y la capacidad de juicio y fortalecer la

responsabilidad personal en el destino colectivo.

En la educacion superior, merecen especial atencion los temas sociales emergentes que
buscan atender problematicas como la desigualdad, la discriminacion, la violencia, la
pobreza y el deterioro ambiental; de ahi la importancia de incorporarlos al curriculo en

todas las areas del conocimiento.

Desde finales de los afios sesenta del siglo pasado se inicié a atender la problematica
ambiental en reuniones y acuerdos internacionales para frenar o mitigar los dafios. Los
esfuerzos lograron que en los afios ochenta se incorporara la dimensién ambiental en

sistemas educativos formales e informales y se consederara la educacion ambiental como
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un instrumento para la sustentabilidad en curriculos de diferentes niveles, con una

aproximacion interdisciplinaria (PNUMA, 2012).

Estos temas deben ser abordados de manera transversal y poner énfasis en lo afectivo o
actitudinal; su tratamiento debe ir mas alla del aula, constituirse en un puente entre el
conocimiento vulgar y el conocimiento cientifico, entre lo académico y la realidad (Yus,
1998).

2. Latransversalidad

Hay tres etapas en la evolucion de la transversalidad. Al inicio, los temas transversales solo
se afiadian a los contenidos de las asignaturas; mas tarde, cuando se empezaron a considerar
como conocimientos, habilidades y actitudes se penso en aplicarlos y relacionarlos con
otros temas en todo el curriculo; en un tercer y ultimo momento se retomaron en los
proyectos, para abordarse de manera integrada y contextualizada (Gavidia, 2000). En esta
investigacion se estudia la transversalidad a partir de ejes que atraviesan el curriculo, esto

corresponde con la segunda etapa que propone Gavidia.

Palos (2000) expone que los ejes transversales son temas determinados por situaciones
problematicas o de relevancia social, analizados en toda su complejidad conceptual y ética
a lo largo del curriculo. A juicio de Molina (2007), los ejes transversales conllevan el
desarrollo de competencias sobre aspectos relativos a la identificacion de amenazas, la
reduccion de la vulnerabilidad y la prevencion o mitigacion del riesgo. Significan una
aproximacion a la vida cotidiana y contextualizan los contenidos por medio de situaciones

reales.

La transversalidad puede pensarse desde las dimensiones: institucional, para llevar a cabo
acciones para el clima de la organizacion; curricular, a través de la incorporacion de
conocimientos, habilidades y actitudes; y como emergente social, para tratar temas que
demanda la sociedad Luzzi (2000).

Vol. 3, Nim. 6 Julio - Diciembre 2014 RICSH



Revista Iberoamericana de las Ciencias Sociales y Humanisticas ISSN: 2395-7972

3. Latransversalidad en la UAGro

Para el caso de la UAGro, el MEyA hace una diferenciacion entre ejes y temas
transversales. Los primeros se refieren a la formacion profesional de los estudiantes, estos
son el heuristico, tedrico-epistemoldgico, socio-axioldgico y profesional; en tanto, los
temas transversales estan referidos a problemas sociales, éticos, econdémicos, tecnologicos y
culturales: derechos humanos, medio ambiente, género, tecnologia, medios de
comunicacion, multiculturalidad, disciplina escolar, diversidad, pluralidad, equidad,
libertad y pobreza (UAGro, 2004).

Para esta investigacion, con base en los refrerentes tedricos expuestos, los temas
transversales de la UAGro son considerados como ejes transversales y son analizados como

emergentes sociales que demandan una atencion integral desde el disefio curricular.

4. Metodologia

Se siguié el método cualitativo de la investigacion-accion por ser un paradigma singular,
critico, vinculado a la préctica profesional y enfocado a la transformacion y el
cambio; (McKernan, 1999). Participaron doce coordinadores de CDC y doce profesores de
la UAp, con representatividad de todas las areas del conocimiento. (Tabla I).

Esta es una investigacion descriptiva que contempl6 la fundamentacion, la aplicacién y la
extrapolacion en dos ciclos dinamicos y continuos, de cuatro fases cada uno. Se utilizaron
las técnicas de entrevista estructurada y observacion no estructurada. Fue una reflexion
sistematica y colectiva, cuya experiencia fue aprovechada para el mejoramiento de la

metodologia expuesta en el Tabla Il.
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Tabla I. Programas educativos y unidades de aprendizaje participantes en el
diagnostico de la transversalidad

Nur

Programa Educativo

Unidad de aprendizaje

Area de conocimiento

Biologia

Ecologia de comunidades y
Ecosistemas

TNEY

Ingenieria en Sistemas
Ambientales

Analisis de Sistemas
Ambientales

Ingenieria en Produccién
Sustentable

Liderazgo y Autogestion

Ingenieria en Recursos Maderables
y no Maderables

Liderazgo y Autogestion

Ciencias Naturales y
Exactas

Fx-

Ingeniero Topdgrafo y Geomatico

SIG y Gestién de Recursos
Naturales

Ingenieria y Tecnologia

Enfermeria 4

Bioquimica, Nutriciéon y Salud

Enfermeria 1

Salud Reproductiva

Ciencias de la Salud

Artes

Andlisis del Mundo
Contemporaneo

Ciencias de la Educacién

Educacién y Desarrollo
Sustentable

Educacion y
Humanidades

Ciencias Politicas y Administracion

Politicas Publicas |

Sociologia de la Comunicacion y
Educacion

Métodos de Investigacion |

Desarrollo Regional

Geografia Regional

Ciencias Sociales y
Administrativas

Tabla Il. Fases de la investigacion-accion

aplicacién de instrumentos
de diagnostico.

Ciclo 1 Ciclo 2
Planificacién Seleguon c_ie participantes. Correccion de instrumentos.
Disefio de instrumentos.
Definicibn de componentes
del eje transversal medio
ambiente.
Actuacion Prueba piloto con la | Aplicacion de instrumentos.

Observacion

Reuniones para abordar la
transversalidad con los
participantes.

Observacion de la forma como respondian los
instrumentos, con apoyo del plan de estudios y el
programa de UAp de la que son responsables.

Reflexion

Analisis de las respuestas
de la aplicacion de la prueba
piloto.

Esta fase representa el andlisis de resultados
con los que se elabor6 la guia metodoldgica
propuesta.
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METODOLOGIA PARA DIAGNOSTICAR LA PRESENCIA DEL EJE MEDIO

AMBIENTE

La metodologia de este modelo sirve de referencia para realizar el diagnostico de la
transversalidad en la curricula de las IES, tanto al interior de la UAGro como en otras

instituciones. Propone cuatro fases, a saber:

1. Conformacién de un Comité de Disefio Curricular (CDC)

Para el trabajo colegiado se recomienda tomar en consideracion lo siguiente:

a. Convocar a docentes de tiempo completo e interesados para trabajar
colaborativamente en distintas reuniones sobre: la definicién del eje transversal, la
construcion y aplicacion de los instrumentos en una prueba piloto y en la generalizacion, el
andlisis de resultados y la evaluacién de todo el proceso.

b. Derivado de lo anterior, estructurar un Comité de Disefio Curricular (CDC)
competente para la realizacion de un diagndstico sobre la presencia del eje transversal
medio ambiente en su PE.

C. Nombrar un coordinador del CDC quien convoque a reuniones ordinarias o
extraordinarias, coordine los trabajos, registre las evidencias y fomente el trabajo

colaborativo.

2. Andlisis de referentes teodricos y conceptuales del eje transversal

medio ambiente

En esta fase se conceptualiza el eje transversal medio ambiente y se definen sus
componentes en un marco de la EBC. El eje debe validarse por un equipo de especialistas
en educacion y medio ambiente, con el andlisis de distintos enfoques teorico-
metodoldgicos. En este caso se consultd a Gonzalez, 2000; Galochet, 2009; y PNUMA,

2006, entre otros.

Aun cuando para algunos autores la expresion medio ambiente es redundante, en la

literatura en espafiol es aceptada por su fuerte arraigo en la cotidianeidad (RAE, 2013). El
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concepto medio ambiente es un “hibrido entre naturaleza y sociedad, incorporando en ¢l un
conjunto de factores que actuan en los medios en que vive el hombre”. Contiene una
diversidad de elementos bidticos y abioticos; procesos de explotacion, degradacion y
modificacion; y préacticas, usos, juegos y conflictos de los individuos (Galochet, 2009).
Merece un tratamiento multidisciplinario y transversal porque con los afios se ha
incorporado en el curriculo escolar a través de sus dimensiones natural, social y econémica
(Gonzélez, 2000; Galochet, 2009). EI PNUMA (2006) reconoce que tiene un

aprovechamiento economico y por lo tanto debe ser protegido por los seres humanos.

Para este modelo, el eje transversal medio ambiente esta conformado por los componentes:
conocimientos, habilidades, actitudes y valores, referidos al estudio de la interrelacion del
aire, agua, suelo y ecosistemas donde los seres humanos obtienen un beneficio social y le

afiaden un valor econdmico, en un marco de desarrollo sustentable.

Para definir los componentes se consideran los fundamentos expuestos y los postulados de
la educacion integral (UAGro, 2004). Estos describen el desempefio que debe alcanzar un

egresado formado en un

el eje medio ambiente (Tabla I11). Se conforma por cuatro conocimientos, seis habilidades y
cuatro actitudes y valores, considerado asi por un grupo de expertos en la temaética,

pudiendo ser variable la cantidad en otros ejes transversales
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Tabla Ill. Componentes del eje medio ambiente

Conocimientos

Habilidades

Actitudes y valores

e Construye conocimientos
sobre la interrelacion del aire,
agua, suelo y ecosistemas.

e Construye conocimientos
sobre los recursos naturales
que tiene el estado de

Guerrero, México y el mundo.

e Construye conocimientos
sobre el aprovechamiento de
los recursos naturales.

e Construye conocimientos
sobre las causas y
consecuencias de problemas
ambientales.

e Analiza situaciones
relacionadas con el
ambiente.

e Evalla el impacto
ambiental.

e Desarrolla proyectos
de desarrollo sustentable.

e Aplica métodos para
mitigar los efectos de los
problemas ambientales.

e Promueve el uso de
tecnologias limpias
(ecotecnias).

e Trabaja con creatividad
y rigor cientifico en la
solucién de problemas
ambientales.

e Valora la diversidad natural.

e Muestra respeto por la
conservacion y cuidado del
medio ambiente.

e Posee actitudes de
responsabilidad en la blisqueda
de alternativas de solucién de los
problemas ambientales.

e Toma iniciativas en

la construccion de soluciones de
tipo colectivo.

Los componentes del eje medio ambiente aqui contemplados son: conocimientos como el
aprender a conocer las relaciones del sistema terrestre, donde los seres humanos obtienen
recursos naturales y pueden originar problemas ambientales. Las habilidades como el
aprender a hacer a partir del conocimiento. Finalmente, las actitudes y valores como el
aprender a vivir juntos y a ser, adoptando una postura de respeto, responsabilidad,
compromiso Y trabajo colaborativo en la solucion de los problemas ambientales.

3. Construccion y aplicacion de instrumentos para diagnosticar la

presencia del eje transversal en un PE

Se requiere la construccion y aplicacién de tres instrumentos para diagnosticar la

transversalidad del eje medio ambiente.

El disefio del instrumento 1, elaborado como cuestionario, implica la clarificacion de
algunos elementos que conforman el curriculo como son: el programa educativo como un
documento institucional; el area de conocimiento donde se ubica cada programa educativo;
el perfil de egreso, para reconocer los atributos que debera tener todo egresado; y la unidad

de aprendizaje (UAp), donde se considera la competencia y la duracion de las actividades

Vol. 3, Nim. 6 Julio - Diciembre 2014 RICSH



Revista Iberoamericana de las Ciencias Sociales y Humanisticas ISSN: 2395-7972

para desarrollarla. El instrumento 1 no se incluye en el trabajo, pero su escencia se refleja
en el instrumento 2, a través de los componentes del eje transversal medio ambiente vy las

etapas de formacion.

El instrumento 1 permite entrevistar a docentes para determinar si estan presentes o no los
componentes del eje en la competencia de su UAp y en qué grado, las respuestas esperadas

son: totalmente, parcialmente, poco y nada.

Es fundamental que para esta fase, el grupo de CDC y docentes participantes conozcan la
metodologia con la que se construyd su PE, comprendan la transversalidad y manejen

conceptualmente sus componentes.

Prueba piloto

Se realiza la prueba piloto con la aplicacion del instrumento 1 a algunos docentes,
seleccionados por muestreo aleatorio. Se debe observar sistematicamente y llevar un
registro de la forma como respondan. Es fundamental que se apoyen del plan de estudios y

el programa de UAp de la que son responsables.

Generalizacion

Se analizan las observaciones realizadas por los docentes en la prueba piloto y se
seleccionan las méas pertinentes para hacer las adecuaciones. Después se ajusta el

instrumento y aplica a los docentes, hasta cubrir 100% de las UAp del PE.

4. ldentificacion del nivel de transversalidad

En el instrumento 2 (figura 1) se sistematiza la informacion recabada con la aplicacion del
instrumento 1, con el propoésito de cuantificar la presencia de los componentes del eje
transversal (Tabla I11) en el PE, en cada etapa de formacion. Para lo anterior se especifica lo

siguiente:
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a. Se requiere haber aplicado el instrumento 1 en todas las UAp del PE.

b. La nomenclatura es la siguiente: UApl (Unidad de Aprendizaje 1), UApO1 (Unidad
de Aprendizaje Optativa 1).

C. Si con el instrumento 1 se revela la existencia de algin componente del eje
transversal en la UAp, se le asigna como valor el nimero 1.

d. Se identifica la presencia de los componentes del eje por etapa de formacion. Los
conocimientos se deben adquirir en las tres etapas, pero con énfasis en la EFI. En el mismo
sentido, el aprendizaje de habilidades se enfatiza en la EFP; y la adquisicion de actitudes y
valores en la ElyV.

e. Se suman los valores horizontal y verticalmente. La frecuencia es el nimero de
veces que se espera se presenten los componentes del eje medio ambiente en las UAp.

f. La frecuencia de los componentes mostraran variaciones en funcion del nimero de

UAp de cada PE. El ejemplo que se muestra tiene 49 U

Total
Etapa de .
Componentes del eje transversal Formacion Frecuencia
(14 componentes) Institucional de los
(6 UAp) componente
senla(s)
etapa(s)
ccgr?(fg#n)ilgntos WATEL (e fii,
coela | AR U -
|r!terreIaC|on del (1+Fi+1+1fl+1+
aire, agua, suelo =~
- 1)=6
y ecosistemas.
Construye
conocimientos
sobre los UAp1, UAp2,
recursos UAp3, UAp4,
Conocimiento | naturales que UAp5, UAp6 49
s tiene el estado (A+1+1+1+1+1+
de Guerrero, 1)=6
México y el
mundo
Construye
conocimientos UAp1, UAp2,
sobre el UAp3, UAp4,
aprovechamient | UAp5, UAp6 49
odelos (A+1+1+1+1+1+
recursos 1)=6
naturales.
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Construye
conocimientos
sobre las
causas y
consecuencias
de problemas
ambientales.

UAp1, UAp2,
UAP3, UAp4,
UAp5, UAp6
(1+1+1+1+1+1+
1)=6

Habilidades

Analiza
situaciones
relacionadas con
el ambiente.

Evalla el
impacto
ambiental.

Desarrolla
proyectos de
desarrollo
sustentable.

Aplica métodos
para mitigar los
efectos de los
problemas
ambientales.

Promueve el
uso de
tecnologias
limpias
(ecotecnias).

Trabaja con
creatividad y
rigor cientifico
en la solucion
de problemas
ambientales.

Actitudes y
valores

Valora la
diversidad
natural.

Muestra
respeto por la
conservacion y
cuidado del
medio
ambiente.

Posee actitudes
de
responsabilidad
en la blsqueda
de alternativas
de solucion de
los problemas
ambientales.
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Toma
iniciativas en

la construccioén
de soluciones
colectivas.

TOTAL 24 350 112 486

Figura 1. Instrumento 2 (Identificacion de la presencia del eje medio
ambiente en un PE de la UAGro de 49 UAp)

Con los resultados del instrumento 2 se construye el instrumento 3. Se realizan céalculos

para identificar los porcentajes por etapa de formacion y totales (figura 2).

a. La nomenclatura es la siguiente: C (Conocimientos), H (Habilidades) y AV
(Actitudes y Valores).
b. Si hay 6 UAp en la EFI (primera etapa) y 4 componentes, habra una frecuencia de

24, siendo el valor maximo para esta etapa.

C. Si hay 35 UAp en la EFP (segunda etapa) y 10 componentes, habra una frecuencia
de 350, valor maximo para esta etapa.

d. Si hay 8 UAp en la EIV (tercera etapa) y 14 componentes, habra una frecuencia de
112, que es el valor méximo para esta etapa.

e. Asi, se tendré una frecuencia con un valor minimo de 0 y un maximo de 486 en todo
el PE.

f. Se consideran cuatro niveles de transversalidad: nada, poco, medianamente y
plenamente.

g. Se distribuyen los valores minimos y maximos en cada nivel de transversalidad

(nada, poco, medianamente y plenamente), aritméticamente.

Notese, por ejemplo, que en la Etapa de Formacion Institucional, de seis UAp, si el nivel
nada transversalizado tiene una frecuencia de hasta 25%, equivalente a un rango de 0 a 6;
estos porcentajes aumentan aritméticamente en cada nivel; en el plenamente
transversalizado habria una frecuencia entre 76 y 100%, lo que equivale a una cantidad de
entre 19 y 24 componentes. En este caso, es esencial que los cuatro componentes del eje

transversal (correspondientes a conocimientos) estén presentes en la etapa, impregnados en
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el maximo posible de UAp. Con esta misma logica se interpretan las Etapas de Formacion

Profesional e Integracion y Vinculacion en la figura 2.

COMPONENTES DEL EJE
MEDIO AMBIENTE NIVEL DE TRANSVERSALIDAD
Erapape | UNIDADES NUM. | vALO NADA POCO
ORMACIO DE DE R VALOR | TRANSVERSALIZA [ TRANSVERSALIZA
FORMACION | ApRENDIZA | COMP | MiNIM | MAXIM [>%o) DO
JE o- o) [e)
NENTE - -
S frecuencia frecuencia de
menor de 25% 26 a 50%
ETAPA DE
FORMACION
INSTITUCION 6 4C 0 24 de0a6 de7al2
AL
ETAPA DE
FORMACION 4C+6
PROFESIONA 35 Ho10 0 350 de 0 a 88 de 89 a 175
L
ETAPA DE
INTEGRACIO 4C+6
NY 8 H+4 0 112 de 0a28 de 29 a 56
VINCULACIO AV= 14
N
TOTAL 49 14 0 486 de 0ai121 de 122 a 243

Figura 2. Instrumento 3. Identificacion del nivel de transversalidad

Los valores totales indican el nivel de transversalidad de todo el PE, en sus tres etapas, con
rangos distribuidos en cada nivel, con una frecuencia de 0 a 486. El nivel ideal es el
plenamente transversalizado. El PE analizado deberia tener una frecuencia de entre 365 y
486. Un PE con niveles nada transversalizado, poco transversalizado y medianamente
transversalizado, debe tener un proceso de transversalizacion para impregnarse del eje

medio ambiente. Este trabajo debe ser coordinado posteriormente por el CDC.

Recomendaciones

Por ultimo, se debe considerar que:

a. La presencia de todos los componentes en un maximo de UAp, en especial en las
mas idoneas, da una vision globalizadora del curriculo (frecuencia de 76% al 100%).
b. No deben plantearse nuevos contenidos en el PE, se deben adecuar o reinterpretar

los ya existentes.
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C. El eje medio ambiente, u otro, debe responder a una problematica o un emergente
social del contexto universitario.
d. En cada PE debe haber una diferenciacién en los componentes:

« FEtapa de Formacion Institucional. Enfasis en conocimientos.

« FEtapa de Formacion Profesional. Enfasis en conocimientos y habilidades.

« Etapa de Integracion y Vinculacion. Desarrollo de conocimientos, habilidades,

actitudes y valores.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

International Resources Group (2009) publicé un trabajo elaborado en Honduras que fue
referente para esta propuesta en lo concerniente al diagnostico del eje medio ambiente;
ambos concuerdan en plantearlo como el conjunto de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. En el trabajo referido se desarrollaron cinco etapas, donde
las dos primeras son similares con este estudio; para Honduras primero se define el perfil
de un egresado ambientalmente responsable y luego se diagnostica la ambientalizacion en
las asignaturas; en esta metodologia se conforma un CDC, se define el eje transversal a
través de conocimientos, habilidades y actitudes, y se disefian instrumentos para el
diagndstico de la presencia o no del eje transversal.

El trabajo citado continla con la seleccion de contenidos, la impregnacion de
planificaciones y la seleccion de actividades de aprendizaje y evaluacion. El alcance de este
articulo es detallar con orientaciones especificas para el diagnostico. La probable aplicacion
de la metodologia a todos los PE de la UAGro es un trabajo de largo aliento que demanda
pasos sélidos; es una universidad de gran tamafio, son 67 PE de licenciatura, 25 545
estudiantes y 1 152 docentes (UAGro, 2013).

Por otro lado, Nieto (1999) propuso que la dimensién ambiental, también entendida como
eje transversal, debe aparecer en las materias clasicas y en las actividades de integracion de
un plan de estudios; su propuesta es similar a la de Gavidia (2000), quien contempla la
transversalidad como eje atravesando el curriculo y como proyectos integradores. Lo

anterior deja ver que una forma de impregnar la dimension ambiental en la UAGro y en
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otras universidades, es a través del disefio curricular, lo que implicaria actualizar docentes y

adecuar los horarios, infraestructura y sistemas de evaluacion.

La transversalizacion es motivo de una nueva investigacion, encaminada a plantear un
redisefio de los PE cuandos sea necesario, a través de la seleccion de las UAp donde deban
aparecer, de modo que todos los componentes del eje estén integrados. En este redisefio,
desde luego, debe enfatizarse la transversalidad en la etapa de integracion y vinculacion,
como lo proponen los autores referidos con anterioridad, a través de estrategias de
aprendizaje integradoras.

De alguna manera, la transversalidad conduce a la interdisciplina. Uno de los autores que
apoya mas la interdisciplinariedad en la solucion de problemas planetarios que atafien a la
humanidad, es Morin (2005). En su teoria de la complejidad expone la necesidad de
construir visiones complejas para interpretar la realidad de los procesos naturales, sociales
y humanos. Dice que no hay fendmeno simple y se requiere de la participacion de distintas

ciencias puesto que no hay una soberania epistemoldgica.

En este sentido, la metodologia propuesta sobre el diagnostico de la transversalidad en el
curriculo esta encaminada a llegar a la transversalizacion, para preparar a los estudiantes en
el entendimiento de la problematica ambiental, en el desarrollo de habilidades que les
aporten herramientas para afrontar y mitigar los riesgos, pero sobre todo en cambiar las

mentalidades, esencia del humanismo.

CONCLUSIONES

En América Latina y México hay pocas propuestas concretas sobre cdmo incorporar los

temas ambientales en la curricula, de manera transversal.

Respecto a la UAGro, el Modelo Educativo y Académico data de 1999, ain y cuando
contempla temas ambientales, estos no han sido transversalizados en los planes de estudio
de Licenciatura y Posgrado. Cabe mencionar que el Modelo Educativo 2013 tampoco da

orientaciones para la transversalidad.

La investigacion-accion resultd ser pertinente para la elaboracion de la propuesta. Esta

metodologia:
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Permitid sentar las bases para un trabajo con fundamentos teéricos y metodologicos
sobre los componentes de la transversalidad del eje medio ambiente.

Es pionera en abordar la transversalidad del eje medio ambiente en el nivel superior,
desde la perspectiva del constructivismo y la EBC, pero deben iniciarse otros
procesos de investigacion y nuevas propuestas para abarcar fases de
transversalizacion, implementacion y evaluacion. En estos procesos es fundamental
la capacitacion docente, directiva y administrativa.

Puede ser contemplada para futuros proyectos sobre la transversalidad; es aplicable
a temas como: derechos humanos, equidad de género y multiculturalidad, entre

otros.
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